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Ult QLRAR PSICOLOGICO
GENERO E SEXUALIDADE

0 EDUCADOR

DIANTE DAS
DIFERENGAS

- Os educadores preocupam-se com as

Bill Waterson. Reprodugao -
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diferencas de classe social, etnia, aparéncia
fisica, mas muitas vezes nao relevam uma
das diferengas mais marcantes para o ser

humano: o ser homem ou ser mulher

- por Yara Saydo
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P m (s6?) olhar psicolégico? Talvez muitos. A psicolo-

gia, enquanto area do conhecimento, comporta con-
cepgdes muito distintas entre si, todas agrupadas sob
0 mesmo teto. Por isso, somos muitas vezes tentados
a buscar uma referéncia onde existem muitas. O co-
nhecimento psicologico espalha-se em muitas esco-
las ou teorias e sistemas que diferem bastante quanto
ao objeto e método de estudo. O campo psicologico

caracteriza-se, portanto, pela disperséo conceitual e metodoldgica. Sdo conheci-

das algumas “escolas” psicoldgicas como o behaviorismo, o funcionalismo ou a

Gestalt. Isso significa que vérias reas da atividade humana, tdo diferentes entre

si quanto ao comportamento, a inteligéncia, & afetividade, s@o objeto de estudo
e intervengdo de diferentes psicologias. Uma grande e especial contribui¢éo ao

pensamento e as praticas psicoldgicas atuais vem da psicandlise.
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GENERO E SEXUALIDADE

Um olhar psicologico sobre o
género e a sexualidade pode sig-
nificar, entdo, falar de uma drea
de conhecimento que abriga em
si conhecimentos de outras areas,
como a filosofia, a sociologia, a
historia, a psicandlise e outras, o
que por vezes torna dificil a dis-
tingdo mais precisa de determina-
das produgdes tedrico-conceitu-
ais. Como poﬁto de partida, pen-
semos em possiveis articulagdes
entre sexualidade e género e tam-
bém em suas decorréncias prati-
cas no campo da educagéo hoje.

rmee fizermos um levantamen-
f to de palavras que se relacio-
f» nam com sexualidade, podemos
|
|

chegar a uma lista tio extensa e

diversa que poderia incluir, por

exemplo, palavras como “prazer”,

“corpo”, “descoberta”, “afeto”,

% “desejo”, “necessidade”, “sexo?,

| “libido”, “sentimentos”, “fanta-

; sia”, “proibi¢des”, “procriacio”,

% “abuso”, “relacionamento”, “po-

'\,\Qer’i A partir das formulagdes de

~ Freud podemos afirmar que tanto

o conceito de sexualidade como

suas expressoes: diferenciam-se

bastante do que costumamos cha-

mar de atividade.sexual e nio se

reduz a uma Unica atividade ou

fil LA comportamento. |Sexualidade ¢
) o l '/um conceito que, ampliado pela
- "””‘\,@ psicandlise, significa energia que
s 2ol pulsa e movimenta, relacionada
a viver, pensar, descobrir, sentir,

conhecer; constitui-se em campo
de forga dos desejos. [Estamos fa-
lando, portanto, de uma energia
que’ impulsiona todas as produ-
¢Oes humanas desde o nascimento
¢ que busca o prazer em suas in-
S finitas possibilidades, prazer esse

que pode ser obtido por meio das
diversas agdes, criagdes e com-
portamentos de cada sujeito e ndo
apenas o prazer sensual que pode
ser obtido diretamente no corpo.
ﬁexualidade pode se expres-
sar de muitas formas e ter fins
distintos £, assim, diferencia-se
das necessidades bésicas que os
seres
com as outras espécies animais,

humanos compartilham

como fome, sede ou necessidade

de descanso. Uma caracteristica

dessa energia é sug/plasticidade,f
e

‘O fato de as mulheres regularmente serem as responsaveis pelos bebés confere |
alguma especificidade a socializacio diferenciada de meninos e meninas? :

ou seja, a cada momento distin-
to podera ser algo diferente qﬂ
proporciona prazer a um sujeito. |
Isso significa que a sexualidade
¢ constitutiva do humano e pos-
sibilita que cada um seja singular
e unico. Enquanto energia que
impulsiona para a vida terd, ne-
cessariamente, suas expresséa
moldadas pela cultura, dado que
¢ impossivel imaginar a constitui-
¢do de um sujeito de forma alheia
a cultura que torna possivel sua
inscrigdo no mundg/Desde 0 nas-

Alexandre Santana, Rose dos Santos, 17 anos, grévida de Renato, 1999. Reprodugio
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Alexandre Santana, Rose dos Santos, 17 anos, grévida de Renato, 1999. Reproducio

cimento, por meio dos cuidados
que recebe de “alguém” que por
ele se responsabiliza, cada sujei-
to vai conhecer e se apropriar dos
valores constitutivos de sua cultu-
ra de um modo peculiar e inico. E

“i‘fﬁ”ﬁato de ser uma crianca do sexo

feminino ou masculino implica
insercdes sociais muito distintas,
dado que esse aspecto € central
em nossa cultura.(E € exatamen-
te essa questdio que o conceito de
género, vindo da sociologia, ex-
plica muito bem.

A ETICA DO CUIDADO
E A ETICA DA JUSTICA

Na nossa cultura a pessoa que
regularmente se ocupa de receber
e cuidar de um bebé ¢ do sexo
feminino, quase sempre a méae
ou, na sua auséncia, uma outra
mulher. Serd que isso confere
alguma especificidade a sociali-

zagdo diferenciada de meninos”

e meninas? E em questdes como
a constitui¢do subjetiva de cada
sujeito, sera que esse aspecto €
relevante? Sera que isso se reflete
na idade adulta? Para reunirmos
mais elementos para responder a
essas questdes damos destaque as
idéias de Carol Gilligan, psico-
loga norte-americana que desde
meados de 1970 se dedicou a pes-
quisar o desenvolvimento moral
em criancas, jovens e adultos a
partir do questionamento da rei-
terada exclusdo das mulheres em
teorias e estudos criticos sobre

esse tema. Muitos desses estu-

dos, elegendo o desenvolvimento
masculino como padrdo para o

desenvolvimento infantil, consi-
deraram o desenvolvimento das
mulheres como desviante, quase
sempre em desvantagem ou infe-
rior ao esperado.

Gilligan, entre outr9s autores,
aponta nos estudos d¢/ Kohlberg,
conhecido estudioso Wﬁe
a existéncia defseis estagios para
a descricio do desenvolvimento
moral desde a infancia até a idade
adulta, o fato curioso de esse au-
tor ndo incluir meninas na amos-
tragem original de sua pesquisa
— que foi baseada empiricamente

mente os tragos que tradicional-
mente tém definido o cuidado e
a sensibilidade das mulheres as
necessidades dos outros que as
assinalam como deficientes no
desenvolvimento moral.

Com base na revisdo critica de
estudos realizados por varios auto-
res que pesquisaram o desenvol-
vimento moral desde a inféncia,
e também em estudos que levam
em conta os critérios utilizados
pelas mulheres em seus julgamen-
tos morais (em especial nas situa-
¢des de decisdo frente a conflitos),

Sexualidade é um conceito que,
ampliado pela psicanalise, significa
energia que pulsa e movimenta

no estudo e acompanhamento, por
um periodo de vinte anos, de 84
meninos. Curiosamente também,
as mulheres raramente atingem 0s
estagios superiores do julgamen-
to moral, cuja proposicdo tem o
carater de universalidade. Nessa
pesquisa o julgamento moral das
mulheres parece exemplificar /o
terceiro estagio, em que a morali-
dade é igualada a ajudar e agradar
um outro; e essa concepgdo de
bondade ¢ considerada como fun-
cional na vida das mulheres uma
vez due suas vidas acontecem
dentro do lar. O quarto. estagio ¢
caracterizado pela subordinacédo
dos relacionamentos as regras €
nos estagios cinco e seis as regras
estdio subordinadas a jprincipios
universais de justic;aj\ autora
aponta o paradoxo: sdo exata-

Gilligan vai desenhando uma con-
cepg¢do moral para as mulheres
diferente das descritas por Freud,
Piaget e Kohlberg, afirmando en-
tdo que “o problema moral surge
de responsabilidades conflitantes e
ndo de direitos em disputa, € exi-
ge para sua solugdo um modo de
pensar que ¢ contextual e narrativo
em vez de formal e abstrato. Essa
concepgdo de moralidade como
envolvida com a atividade de cui-
dado centra o desenvolvimento
moral em torno da compreensdo
da responsabilidade e dos rela-
cionamentos, assim como a con-
cepedo de moralidade como eqii-
dade vincula o desenvolvimento
moral a4 compreensdo de direitos
e regras”. Trata-se de importante
diferenca, uma vez que a questio
do cuidado ¢ muito importante na

%
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educagdo, em especial na educa-
¢do infantil. E também uma dife-
renga que, mais adiante, Gilligan
aponta como a proposi¢éo de uma
ética do cuidado, que poderia ser
equacionada na educagdo de me-
ninos € meninas.

Gilligan parte do trabalho de
Nancy Chodorow, psicanalis-
ta que se contrapde ao que ela e
muitos outros identificam*como
preconceito masculino presente

na teoria psicanalitica, e esta €

uma questdo polémica. Ha uma
afirmagdo de Freud, de “Algu-
nas Consecuencias Psiquicas de
la Diferencia Sexual Anatomica”
(1925), muito citada exatamente

7?07/&/5/’%'(&«& ,é‘ﬁ%

¢des como essa de Freud discuti-
veis sem divida, foram o dxspara-
dor para que muitos psicanalistas
contemporaneos se dedicassem
a entabular revisdes e produzir
novos conhecimentos no campo
psicanalitico em torno da questéo
do suposto “mistério” feminino.
Devemos considerar também que
trechos de um texto, quando reti-
rados do contexto maior onde es-
tavam inseridos e do momento em
que foram produzidos ou revistos,
tendem a alterar significativamen-
te o sentido que o autor buscava
originalmente atribuir aquele ex-
certo no interior da complexa tra-
ma de conceitos que desenvolve.

0 desenvolvimento masculino
é tido, muitas vezes, como padrao
para o desenvolvimento infantil

para se/rg'riticada/(e que as mu-

lheres #mostram menos senso de
justica que os homens, que elas
sdo menos prontas a sujeitar-se
as grandes exigénecias da vida,
que elas sdo mais freqiientemente

influenciadas em seus julgamen-

tos por sentimentos de afei¢do ou
hostilidaM‘ polémica se cen-
tra na questdo de que uma afir-
macgdo como esta se constitui em

expressdo de preconceito ou, por
outro lado, sdo limitagdes do au-

tor da teoria psicanalitica em face

de seu contexto historico, de sua
cultura, valores e crengas — nota-
damente patriarcais — permeando
¢ influenciando toda a produgio
intelectual que surgiu naquele
momento. O fato é que constata-

Ao revisitar as proposi¢des
freudianas do desenvolvimento
psicossexual, em especial as dife-
rentes formulagdes para o meni-
no e para a menina em relagéo ao
Edipo, Chodorow usa o conceito
de identidade de género, que para
ela se estabelece irreversivelmen-
te e para ambos 0s sexos na €poca
em que uma crianga tem em torno

/de:/3q anos-Fla desenvolve a idéia
de que a dindmica interpessoal da
formacdo da identidade de género
¢ diferente para meninos € me-
ninas, dado que para as criangas
o principal cuidador na primeira

meninas, por meio do mecanis-

mo de identificagio com a mie

ou sua substituta. J& para os me-
ninos o processo ¢ diverso, pois
estes separam suas mdes de si
mesmos para entdio se definirem
como masculinos e diferentes da
mulher que deles cuida. Tem-se
entio que a masculinidade € defi-
nida em termos da separa¢io en-
quanto a feminilidade ¢ definida
pelo apego. /

E nesse importante aspecto
que se assentam varias das obser-
vacdes feitas por Gilligan em seus
estudos que analisam as diferentes
respostas de meninos € meninas,
assim como de mulheres € ho-
mens diante de dilemas morais ou
quando solicitados a se auto defi-
nir. Para Gilligan, as mulheres nao
apenas se definem num contexto
de relacionamento humano, mas
também se julgam em termos de
sua capacidade de cuidar. A supos-
ta “fraqueza moral” das mulheres,
manifestada pela aparente difusdo
e confusdo de julgamento, € inse-
paravel de sua forga moral, um in-
tenso interesse em relacionamen-
tos e responsabilidade faz
com que os julgamentos morais
das mulheres levem em considera-
¢do todo o contexto em que O con-
flito se situa, em que a concepgao
de responsabilidade centra-se nas
limitagdes de determinada decisdo

e define os conflitos restantes uma
vez que considera uma teia de re-
lag@o entre to uitas vezes a
relutincia da mulher em julgar de-

infancia € tipicamente femlmn/corre de seu temor em prejudicar

Isso gera a diferenca de maior

apego fundido com o processo de
formagdo da identidade para as

o outro € também do reconheci-
mento da limitagdo de seu proprio
julgamento. De forma diferente,
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baseados na concep-
os homens, dos na concep-

g:ao de direitos, tendem a chegar
auma decxsao  objetivamente justa

wy

para o dllema moral e a raciocinar

em termos de um ordenamento

Isso se articula tambem comi 0 uso
diferenciado da hnguagem por ho-

mens € mulheres e tem a ver com

a interpretagio do dlscurso femini-

no aqueg oenerlcamente se atr1bu1

falta de obj et1v1dade CIrcularldade
€ repeticio. T
~-Num'éstudo que Gilligan rea-
liza com jovens universitarios,
utilizando-se do TAT (Teste de
Apercepgo Tematica), em que
algumas pranchas com figuras
humanas séo apresentadas ao su-
jeito e se solicita que conte uma
historia sobre o que vé, ela cons-
tata uma interessante diferenca.
A partir da analise das historias
contadas a respeito das mesmas
pranchas, observa-se que homens
e mulheres percebem o perigo em

diferentes situagdes sociais. Os~

homens tendem a ver perigo em
relagdes de intimidade, ao passo
que as mulheres percebem o pe-
rigo em situagdes de realizacdo
impessoal e constroem o perigo
como resultante do sucesso com-
petitivo (que pode implicar a ex-
clusdo de alguém). O perigo que
0s homens relatam em suas histo-
rias de intimidade é um perigo de
armadilha ou trai¢do, sendo fla-
grados num relacionamento sufo-
cante ou humilhados por rejeigdo
e engano. Contrastando com isso,
0 perigo que as mulheres retratam
em seus relatos de realizagdo pro-
fissional é o perigo do isolamen-
to, medo de que se destacando ou

sendo postas a parte pelo sucesso
serdo deixadas sozinhas. “Assim,
parece que homens e mulheres
podem perceber apego e sepa-
ra¢do de modos distintos, e que

" cada sexo percebe o perigo onde

A

0 oposto néo ¥ s homens, na
conexao as mulheres _na separa-
'¢80”, afirma Gllhgan Quando as
redes vislumbradas pelas mulhe-
res sfo dissolvidas pelo ordena-

mento dos relacionamentos tipi-
cos do pensamento masculino, ¢
se essas redes sdo retratadas como
perigosas por impedir a fuga ao
invés de oferecer protegdo contra
a queda, as mulheres podem se
questionar se o que véem existe
mesmo € se o que sabem de sua
propria experiéncia ¢ verdadeiro.
Isto talvez se relacione com pro-
dugdes discursivas que demons-
trem titubeacdes, indagacdes, re-
ticéncias e didlogos qué incluem
os outros e também sua propria
voz, algo muito presente nas falas
de mulheres.

Se as mulheres constroem um
problema moraik&)mo um proble-
ma de cuidado e responsablhdade
nos relacionamentos ao mves de

A ST

problemas de dlreltos e _normas,

os homens adotam a concepqao )
de morahdade comQ,,;usug:a £,

dade. Dessa forma, a 1og1ca _que
fundamenta a ética do cuidado é
uma [6gica psicolégica dos te
cionamentos, que contrasta com
a logica formal da uf_quamrgmledade
que fortalece o enfoque da Jusmt;g;
Para os homens 6 T€CONNECITTEN=
to da necessidade de reésponsabi-
lidade mais ativa em cuidar pode
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Bruno Giorgi,

A formacao da identidade de género é
antagénica para meninos e meninas

corrigir a indiferenga potencial da
moralidade de ndo-interferéncia e
desvia a atengdo da l6gica para as
conseqiiéncias da escolha. Para as
mulheres, a integracio dos direitos

== . e responsabilidades acontece me-

diante um entendimento da légica
psicoldgica dos relacionamentos.
A proposi¢do de Gilligan de
que a ética do cuidado seja tdo
considerada quanto a ética dos
direitos remete para uma comple-

%
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mentaridade e ndo & oposi¢do, na
medida em que as experiéncias
de desigualdade e interconexao
inerentes a varios tipos de rela-
cionamento humano (como pais
e filhos ou alunos e professores)
ensejam tanto a ética da justiga
como a ética do cuidado.

A SEXUALIDADE E AS™
RELAGOES DE GENERO
‘NA EDUCAGAC ESCOLAR

r_:ccr: TONTe

Trabalho de Anna Maria Maiolino (1 941): homem mostrado
i ’lernamente e mulher, externamente. Flgura e fundo se confundem

Falar das implicagdes da abor-
dagem de ¢ sexuahdade & genero na

educag:ao hO_]e implica, primeiro,

constatar que especialmente em
relaciio a esses temas, nos ulti-
mos cingiienta anos, aconteceram
mudangas qualitativas muito, im-
portantes nas praticas educativas,
tanto familiares e _domésticas
quanto escolares € publicas. Des-

de 1960, a partir da chamada “re-
s,

volugdo sexual” e do movimento
feminista, houve uma imensa vei-
culagio de idéias, Imagens, Con-

s T SO

reprodugéo

Anna Maria Malolino, Ecce Homo, 1986,

ceitos e prg_g_gjﬂt,o‘g_,girigidos _em
boa parte a educadores com pro-
posigdes de ma1or llberdad?é"‘““e“i
nos constranglmemo asmg;iZn(;as e
adolescentes em. relagdo a m: mam- _
festagOes hgadai a sexuahdade

Foram décadas em que se deu a

passagem da abordagem da sexua- %
lidade exclusivamente nos &m-

bitos domestico € familiai pafa,

cada™Vez thais, ser tratada-pelos:-

meios de comunica¢do detirassa*”
e em instituicoes educativasesco="
lares. 1sso significa uma mudanca
radical na questdio da intimidade -
que ¢ intrinsecamente ligada a se-
xualidade. Vimos inclusive como
em 1997, pela primeira vez na
politica_publica educacional do
pals h4 a adogdo dessas questoes
nos Parametros.-Curriculares Na-
cionais (PCNs), na forma de tema
transversal. Essa proposi¢do foi
intensamente discutida nos anos
seguintes a sua publica¢do, e até
hoje ha muita polémica tanto em

relacdo a forma de se>abordar a

sexualidade no espaco educativo
quanto..a..questdo..da  formacao
dos professores — em sua maioria,

mulheres (dados de 1998 mdlcam
que na América Latina a porcen-

tagem de mulheres que trabalham

né’éduéé{éég infantil € de 97%: 1o:

ensino fundamental 77%, e no
ensino med10 46%) O fato de os
PCNs nio terem carater de obri-
gatoriedade favorece a reflexdo e
o debate dessas questdes em con-
junto com os demais temas Cru-
ciais que a educacdo vive hoje.
Um dos aspectos mais criti-
cados em felagéo a proposicdo do
tema Orientagio Sexual nos PCNs
foi o risco de a instituicdo escolar
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Na obra de Franklin Cassaro (1962), artista brasileiro, a vulva se transforma em objeto de colecio e exibi

assumir carater controlador e adap-
tativo de expressdes t30 importan-
tes para a subjetlwdade como, e a
sexualidade. E entdo 1mportante
resgatar alguns aspectos relativos
a essa questdo, constitutivos dessa
proposta. Ao afirmar que ha distin-
tas dimensoes do comportamento —
aprendizagem, descoberta e inven-
¢30 — nas questdes que dizem res-
peito as expressdes de sexualidade,
constata-se que deveria caber 4 ing

tituicdo educativa apenas o que de
fato compete a dimens&o da apren- -

lizagem. Isto significa serem per-
tinentes, por exemplo, discussdo e

e reﬁexao sobre 0 funcionamento do

7 corpo humano; reconhemmento de

L30528F —

das relacoes de género em diferen-
“tes €5 petiodos histéricos ¢ diferentes
regides do mundo--ou-pais;- infor-
magdes sobre contagio e prevencdo

de doencas sexualmente transmls-

siveis e outras questdes passiveis -
de abordagem objetlva num espago
publico e coletivo como a escola

ou espago de educagao ndo-formal.
Ja as outras dimensdes concernen-
tes ao exercicio da sexualidade (a
descoberta e a invengdo de aspec-
tos subjetivos ou relativos & pri-
vacidade) devem continuar sendo

questdes de cada um em sua intimi-

dade, ndo devendo ser abordadas
no espago educativo por S COrTer o
risco de se normatizar ou moralizar

g P TR

atitudes de dlscnmmag:ao € precon- ¢ comportamentos que devem ser es-

ceito-em-relago a comportamentos
que fogem ao padriio; conhecimen-
to e debate sobre os diferentes mié-
todos contraceptivos; ‘a importan="
cia do autocuidado no as pecto da
saude’ mdwxdual estudo e anahse

<~

[ Colhas de cada aluno.

Uma vez que na proposta de
trabalho com o tema sexualida-
de na escola um dos blocos de
contetido (na verdade uma das
dimensdes do trabalho) é exata-

mente o tema Relac¢es de Géne-
ro, passemos agora a olhar com
mais aten¢do para alguns aspec-
tos dessa questdo no interior das
priticas educativas cotidianas
na escola.

Franklin Cassaro, Colegdo de vulvas metalicas, 1988-1999, Reprodugdo

W\;_’p,rn

0 EDUCADOR DIANTE

DAS DIFERENGAS

Dentre todas as.diferengas que
estdo presentes nos alunos, al-
gumas sdo mais visiveis e outras
menos. Os educadores ja estdo
acostumados a considerar mais as
diferéng:as de classe social, etnia,
aparéncia fisica, e muitas vezes nio
relevam uma das diferencas mais
marcantes para o ser humano: o ser
homem ou ser mulher. Trata-se de
uma diferenca radical, marcada no
corpo ao longo do:desenvolvimen-
to fisico diferenciado de meninos e
meninas. A grande questdo € o sen-

x
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tido que cada momento histérico e
cada cultura atribui a essas diferen-
¢as, e é exatamente neste importan-
te aspecto que o conceito de género
auxilia a compreensdo e pode ins-
trumentar a a¢8o educativa.

A expressdo “género” esta sen-

“do utilizada justamente para mar-
, car que ndo se trata apenas de uma

diferenga fisica, biolégica. Como
ndo existe natureza humana fora
da cultura, a diferenga sexual ana-
tc”)micé ndo pode mais ser pensada
isolada do “caldo de cultura” no
qual sempre esta imersa, ou seja,
falar de relagdes de género ¢ fa-
lar das caracteristicas atribuidas a
cada um dos sexos pela sociedade
e sua cultura. A diferenga biold-
gica é apenas o ponto de partida
para a construgdo social do que €
ser homem ou ser mulher.

Esta distingdo de conceitos

* (bioldgico versus cultural) € impor-

tante de ser enfatizada porque, se
ndo se trata de fendmeno puramen-
te biologico, podemos pensar que
ocorrem mugdangas na definicdo
do que € ser homem ou mulher ao
longo do tempo e em diferentes re-
gides (culturas locais), € que essas
mudancas sempre se relacionam
de alguma forma com a educacéo.
Algumas dessas mudancas séo ne-
cessérias quando as diferencas im-
plicam discriminagdo (na nossa so-
ciedade, quase sempre da mulher)
ou desigualdades que prejudicam o
desenvolvimento das potencialida-
des de cada ser humano.

Podemos entdo pensar na es-
cola como um local onde as re-
lagdes de género estdo presentes,
inevitavelmente. Em primeiro
lugar, o corpo docente brasileiro,

assim como de muitos outros pai-
ses do mundo, € um corpo femi-
nino em sua grande rhaioria, ndo?
Principalmente no ensino funda-
mental. Serd que isso imprime
certas caracteristicas ao trabalho
desenvolvido pela escola?

Ha pesquisas que apontam que
nas séries iniciais do ensino funda-
mental sempre sd0 0s meninos a
constituir a grande maioria dos que
supostamente tém “problemas de
aprendizagem” ou a serem encami-
nhados para clinicas psicologicas,
para diagnosticos e tratamentos,
a partir de queixas escolares. Ao
analisar este fato, algumas autoras
(Alicia Fernandez entre elas) aten-
tas 2 questdo de género na escola
levantam como hipotese o fato de
0 modelo de “bom aluno” ajustar-
se mais facilmente & meninas na
medida em que as professoras as-
sociam, mesmo sem o perceber, o
bom aluno a crianga obediente, or-
ganizada e cuidadosa com o mate-
rial e sem se opor ao que € proposto
(caracteristicas predominantemente
atribuidas ao feminino). Desta for-
ma, uma das hipéteses explicativas
¢ a de que haja uma possivel discri-
minagdo inconsciente das profes-
soras do comportamento conside-
rado “mais agressivo” da maioria
dos meninos. E uma questio im-
portante, pois também envolve a
patologizagdo de comportamentos
diferentes que, muitas escolas, ja
tém trabalhado na direc@o da com-
plementaridade. S&o estudos ainda
iniciais, mas o fato analisado mere-
ce atengdo e reflexdo de todos.

Durante a aula de ciéncias, por
exemplo, muitas vezes podemos
notar que as meninas néo demons-

Que meninas e meninos possam brincar

e aprender, sem que os esteredtipos

de género interfiram em seu aprendizado
. i

tram muita facilidade para as ativi-
dades de manipulaggo exigidas em
um experimento de laboratdrio. E
mais comum que 0$ Mmeninos te-
nham a iniciativa de manusear 0
microscOopio ou outros materiais
apresentados pelo professor pouco
familiares dos alunos. O mesmo
pode acontecer durante a aula de
geografia (no trabalho com ma-
pas), ou matematica (utilizando ou
construindo graficos ¢ tabelas). E
importante que nos perguntemos: -
por que isso acontece?

Em primeiro lugar, ¢ inegavel
que hd uma atribui¢do social, em
termos das profissdes, de “coisa de
homem” e “coisa de mulher”, e as
criangas tendem a reproduzir essa ri-
gida divisdo de papéis. Ainda predo-
mina a idéia de que as areas ligadas a
tecnologia e atividades relacionadas
a elas sdo mais adequadas para 0s
meninos. Se a professora (ou profes-
sor) compartilha dessa visdo, decer-
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to ira traduzi-la em atitudes e acdes
que reforcardo os estereotipos, em
vez de contribuir para o seu ques-

tionamento. Essas atribuiges sfo
idéias aprisionantes para meninos

e meninas na medida em que ndo

possibilitam que cada um explore li-
vremente suas capacidades ¢ prefe-
réncias. Muitas vezes as professoras
ndo concordam com essas idéias,
mas suas ag¢des ainda nfo acompa-
nham o seu discurso, pois se trata de
valor muito arraigado na sociedade
de forma geral, e os professores nio
sdo imunes a essas crencas.

Mas como fazer para que me-
ninos e meninas manuseiem igual-
mente 0s equipamentos necessa-
rios ao aprendizado de todas as
disciplinas e ao desenvolvimento
de todas as capacidades?

Se observarmos com atenc#o as
brincadeiras, assim como os brin-
quedos acessiveis aos meninos em
idade pré-escolar, veremos que, em

geral, s30 brinquedos desmontéaveis
(carrinhos), com multiplos usos,
pecas utilizadas para a constru¢do
de casinhas ou outras edificagdes,
bolas etc. O manuseio sistematico
de brinquedos como esses, associa-
dos ao pensamento racional desta
forma desenvolvido, possibilitam
ao menino maior facilidade no ma-
nuseio de quaisquer outros equipa-
mentos, mesmo 0S que nunca ex-
plorou diretamente. Alem disso, ha
quase sempre o incentivo do adulto
para que O menino tente, experi-
mente, ajude, conserte, manipule os
mais diferentes objetos e materiais.
As meninas, em geral, s8o menos
solicitadas para essas atividades,
menos incentivadas, brincam por
mais tempo com outros brinquedos,
que demandam mais conservagdo
e cuidados (como as bonecas) do
que a exploragdo manipulativa do
montar-desmontar, experimentar
ontar de outro jeito etc., e inclusi-
ve s@o advertidas quando quebram
suas bonecas ou outros brinquedos.
As brincadeiras das meninas desen-
volvem mais outras capacidades, o
que € uma das possiveis explica-
¢Oes (além dos salarios menores)
para a imensa concentragdo de mu-
lheres em profissdes que envolvem
cuidar de outras pessoas.
Asexperiéncias e conhecimen-
tos prévios dos meninos sdo mui-
to diferentes dos das meninas,
portanto. Esta constatagdo € im-
portante, pois nos indica que, para
propiciar condi¢Ses de igualdade
no aprendizado desses conte-
dos procedimentais (que envol-
vem atividades manipulativas e
viso-espaciais), precisamos estar
atentos e, as vezes, dedicar mais

tempo para ensinar e incentivar as
meninas a manipular os materiais
de trabalho em sala de aula.

E preciso enfrentar inclusive
as barreiras que as proprias alunas
apresentam, como: ‘“néo tenho jei-
to pra isso”, ou “nfo consigo”, “te-
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nho medo de quebrar”, “nédo gosto
desse tipo de atividade”, “¢ muito
dificil” eti;. Aqui se faz necessario
o trabalho com os contetidos atitu-
dinais necessarios ao investimento
de energia no aprendizado. Se as
meninas se colocam dessa forma
diante desses desafios, é muito di-
ficil que possam de fato aprender
ou se dedicar ao enfrentamento de
suas dificuldades. A interven¢do
do professor aqui ¢ fundamental,
assim como, de forma inversa, in-
tervir junto aos meninos mais in-
tensamente nas atividades de ler e
escrever poemas, por exemplo, no
estudo de lingua portuguesa.

A idéia central €.a de que as
criangas possam superar as ini-
bigdes na aprendizagem devidas
aos esteredtipos de género (e que
o aluno ou a aluna supdem ser di-
ficuldades naturais e, portanto, in-
transponiveis). E importante que o0s
educadores estejam atentos a estas
questdes, principalmente pelo fato
de também serem atravessados por

elas, pessoal e profissionalmente.
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